Abbildungen

Kapitel 1.2
Kapitel 2
Kapitel 3.1
Kapitel 3.2
Kapitel 4
Kapitel 5.1
Kapitel 5.2
Kapitel 7.1
Kapitel 8.1
Kapitel 9
Kapitel 10
Kapitel 11.2
Kapitel 11.3

\O 0 g U1 N

10
12
21
23
26
34
35
38



Kapitel 1.2

—» hat Haut
e — P kann sich bewegen

—P isst
— P atmet
Vogel e —» hat Fliigel Fisch'e —®= hat Flossen
—» kann fliegen ) ls(;?vl:immen
hat Federn —» hat Kiemen
s — ist gelb
Kanarien- s
vagel e —P» kann singen < K . — %st toEa
Hai beiflen Lachs ™ ist essbar
— st

gefihrlich

© Edelmann/Wittmann: Lernpsychologie. Beltz, 2012

Abb. 1.2.1: Naturwissenschaftliches Ordnungssystem aus der Biologie, Chemie o. a.
als hierarchisches Netzwerk
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Differenzierung des Wortschatzes anhand von zwei Beispielen

Abb. 1.2.2: Wortschatzentwicklung eines Kindes im friihen Spracherwerb als hierar-
chisches Netzwerk (aus Briigge & Mohs, 2012, S. 37)
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Abb. 1.2.3: Mindmap als wenig hierarchisierte Ordnung (hier zur Darstellung der
Unterrichtsmethodik einer Lehrerin)



Kapitel 2

Empirisches Relativ

Numerisches Relativ

®

®

Voyhandensein von Blutexglssen

S50=Nein/1=Ja

5 Blutergiisse

1 = Aggression vorhanden

0 = keine Aggression vorhanden

Empirisches Relativ

Numerisches Relativ

Anzahl von Blutergussen

0,1,2,3,4,5

5 Bluterglsse

0 = keine Aggression

1 = wenig Aggression

2 = mittlere Aggression

3 = starke Aggression

4 = sehr starke Aggression
5 = maximale Aggression

Empirisches Relativ

Numerisches Relativ

5 Bluterguisse

Summe der Flachen (F) aller Bluterglisse als
Ausdruck fiir den Grad der Aggression
0cm2 Pol = keinerlei Aggression

Uber 8 cm2:  Pol = maximale Aggression

Abb. 2.1: Verschiedene Operationalisierungen bei der Erfassung von korperlicher

Aggression




Frustration — Aggression

Abb. 2.2: Modell der Entstehung von Aggression
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Abb. 2.3: Entwicklung aggressiv-dissozialen Verhaltens im Rahmen eines Praven-
tionsprogramms flr expansives Problemverhalten (aus Plick et al., 2006, S. 11)



Kapitel 3.1
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Abb. 3.1.1: Zentrale Begrifflichkeiten zur Beobachtung aus sozialwissenschaftlicher

Perspektive



Kapitel 3.2
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Abb. 3.2.1: Ordnungssystem der wissenschaftlichen Befragung in Anlehnung an
Lamnek (2001)



Kapitel 4

X Erweiterte Suche
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Abb. 4.1: Erweiterte Suche in Google Scholar
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Kapitel 5.1

Ausgangsmaterial

Paraphrasierung

Selektion/Streichung

Biindelung/Konstruktion/Integration

Selektion/Streichen

Biindelung/Konstruktion/Integration
Abb. 5.1.1: Modell der Materialreduzierung durch Zusammenfassung
(aus Mayring, 2015, S. 85)

b~ Normen

[if4

Kultur

Rechte

weitere
Familie

Behorden

FRUCHEREL | Offentliche Einrichtungen

ﬂTﬂ Exosystem

Makrosystem

Abb. 5.1.2: Das Individuum wird durch die explikative Inhaltsanalyse in seinem
erweiterten Lebenskontext verstanden, hier mit Exosystem (z. B. Freunde, 6ffentliche
Einrichtung wie Schule etc.) und Makrosystem (z. B. Normen und Werte der Gesell-
schaft) bezeichnet. Abbildung aus Kasten (2014, S. 76; mit freundlicher Genehmi-
gung des Verlags Europa Lehrmittel).




Inhaltsanalyse von Dokumenten

Rohdaten = Ausgangsmaterial =
das gewahlte Dokument meist in
Form eines Textes

Prinzip Reduktion )-----------------F--------------o- Prinzip Erweiterung
erkldrend (explikativ)
Kontextanalyse

---------------------
deduktiv mit Hilfe von Kategorien
einer existierenden Theorie

Versténdnis erlangen

Antwort auf eine Frage bekommen

Abb. 5.1.3: Zentrale Begrifflichkeiten der qualitativen Inhaltsanalyse
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Kapitel 5.2

Abb. 5.2.1: Strich, dessen Lange spontan geschéatzt werden soll (der Schatzvorgang
gelingt nur, wenn diese Seite ausgedruckt vorliegt)

Haufigkeit

7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 20 21 22 23

Abb. 5.2.2: Haufigkeiten der geschatzten Langen des Strichs von 87 Personen,
wobei auf der unteren Achse die Langen abgetragen sind und auf der linksstehen-

den Achse die Haufigkeiten. Beispiel: 10 cm wurde z. B. von 7 Personen geschéatzt,
11 cm von 10 Personen usw.
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Histogramm
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Abb. 5.2.3: Histogramm Langenschatzung
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Abb. 5.2.4: Haufigkeiten der geschatzten Aggressionswerte des Jungen von 87 Per-
sonen, wobei 1 = keinerlei Aggression und 10 = maximale Aggression bedeuten.
Auf der unteren Achse sind die Aggressionswerte abgetragen und auf der linksste-
henden Achse deren Haufigkeiten. Beispiele: Der Aggressionswert 7 wurde von 24

Personen vergeben, der Aggressionswert 8 von 36 und der Aggressionswert 10 nur
von 2 Personen
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Histogramm
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4 6
Aggro Junge

Abb. 5.2.5: Aggressionsschatzung fir den Jungen in einem Histogramm abgebildet.
Der Mittelwert der Einschatzung der Aggression des Jungen betragt 7,4.

Héaufigkeit

1

0

1. 2 3 4 5 6 7 8 10

Abb. 5.2.6: Haufigkeiten der geschatzten Aggressionswerte der Heilpadagogin von
87 Personen wobei 1 = keinerlei Aggression und 10 = maximale Aggression bedeuten.
Auf der unteren Achse sind die Aggressionswerte abgetragen und auf der linksste-
henden Achse deren Haufigkeiten. Beispiele: Der Aggressionswert 7 wurde von drei

Personen vergeben, der Aggressionswert 8 von 2 und der Aggressionswert 3 von 21
Personen usw.



Histogramm

Haufigkeit

3
Aggro Frau

Abb. 5.2.7: Aggressionsschatzung fur die Heilpadagogin in einem Histogramm darge-
stellt. Der Mittelwert der Einschatzung der Aggression der Heilpadagogin betragt 3,9.
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Abb. 5.2.8: Histogramm Langenschatzung mit zwei Extremwerten rechts
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weite Verteilung enge Verteilung
groRe Streuung kleine Streuung

Abb. 5.2.9: Weite und enge Normalverteilung

Gleiche enge bzw. breite der Kurve
bedeutet gleiche Streuung bzw. quasi
identische Standardabweichungen sa1 = sB1

Lernstand
Mittelwert = Mittelwert

ma1 ms1

Abb. 5.2.10: Zwei quasi deckungsgleiche Normalverteilungen als Ausdruck von
quasi identischem Leistungsstand der zwei Schilergruppen mit mA1 = mB1

Kritische Grenze
furp=5%

I Lernstand
Mittelwert Mittelwert
mB2 mA2

Abb. 5.2.11: Die beiden Normalverteilungen haben sich voneinander entfernt, weil
mA2 > mB2, sind aber noch relativ nahe beieinander (noch nicht signifikant)
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Kritische Grenze
furp=5%

Durchgestrichen

Lernstand

Mittelwert Mitthert
ma2 ma2

Abb. 5.2.12: Die beiden Normalverteilungen haben sich voneinander entfernt, weil
mA2 > mB2, und sind jetzt relativ weit auseinander (= nun signifikant)

Kritische Grenze
furp=5%

Lernstand

Mittelwert Mittelwert
mB2 mA2

Abb. 5.2.13: Die beiden Normalverteilungen haben ungleiche Streuungen (= hetero-
gene Varianzen, Standardabweichungen). Die Signifikanz hangt von der Streuung
der Messwerte ab

,Taube”
. " »Spatz”
»Plep-piep
fur Vogel Amsel”
~Rabe”
,Ente”
Beispiel 1:
»piep-piep” ,gak-gak” »Huhn
fur alle fliegenden - fur groRere Tiere Schwan®
bzw. gefiederten Vogel
»Gans”
»Schmetterling”
»summ*/ ,brumm®“ Fliege”
fir kleine
fliegende Tiere »Biene, Hummel”
»Kafer”

Abb. 5.2.14: Differenzierung des Wortschatzes bei Kleinkindern am Beispiel fur alle
fliegenden Tiere (aus Brigge & Mohs, 2012, S. 37)
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Abb. 5.2.15: Punktewolke im Achsendiagramm (Streudiagramm) mit negativer
Korrelation zwischen Emotionsregulation und Smartphone-Nutzungsdauer
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Abb. 5.2.16: Punktewolke im Achsendiagramm mit positiver Korrelation zwischen
Emotionsregulation und Smartphone-Nutzungsdauer
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Durchschnittliche Nutzungsdauer des Smartphones pro Tag in Stunden

Abb. 5.2.17: Punktewolke im Achsendiagramm mit Null-Korrelation zwischen Emo-
tionsregulation und Smartphone-Nutzungsdauer
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Abb. 5.2.18: Vier Beispiele flir den Korrelationskoeffizienten r nach Pearson im Ach-
sendiagramm durch Punktewolken veranschaulicht



Kapitel 7.1

Kultur

Freunde

Rechte

weitere
Familie

Behorden

U FRUCHE REL | Offentliche Einrichtungen

Exosystem

Makrosystem

Abb. 7.1.1: Metapher aus der Systemtheorie (Bronfenbrenner, 1993) fiir die qualita-
tive Einzelfallstudie (aus Kasten, 2014, S. 76; mit freundlicher Genehmigung des
Verlags Europa Lehrmittel)

0 o g z.B.
: Vorlesen C
Kentrellaufgabe :

| Zeit

4

Abb. 7.1.2: Prototypischer Aufbau einer einfachen quantitativ-kontrollierten
Einzelfallstudie (aus Beushausen, 2014, S. 101)
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Kontrollierte Varianz zwischen den Messzeitpunkten
Einzelfallstudie A B A ABAB
mit zwei =
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a:::::ilg;n Baseline Intervention Baseline
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Abb. 7.1.3: Rechts die tabellarische Form der kontrollierten Einzelfallstudie mit

wenigen Variablen und den Phasen A und B




Kapitel 8.1

Reliabilitat auf der y-Achse

Beziehung zwischen Objektivitat und Reliabilitat

0 1 2 3 4 5 6 7

Objektivitat auf der x-Achse

Abb. 8.1.1: Vorstellung der linearen Abhangigkeit der Reliabilitédt von der Objektivitat
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Validitat auf der y-Achse

Beziehung zwischen Reliabilitat und Validitat

4
3
2 ®
1 [ ]
0
0 1 2 3 4 5 6

Reliabilitat auf der x-Achse

Abb. 8.1.2: Vorstellung der linearen Abhangigkeit der Validitat von der Reliabilitat
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Validitat auf der y-Achse

Beziehung zwischen Reliabilitdt und Validitat

3,5

2,5

1,5

0,5

0
0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5

Reliabilitat auf der x-Achse

Abb. 8.1.3: Nicht lineare Abhangigkeit der Validitat von der Reliabilitat



Kapitel 9

Lineares Ablaufmodell eines heilpada-
gogisch-diagnostischen Prozesses

Lineares Ablaufmodell eines Forschungs-
prozesses

Ablautmodell Prozessmodell

Personliche und institutionelle Bahmenbedingungen refiekticren, "

1, Vorsersitung
Farschungsirage fnden

x Fragesteliung
2. Planung

Forschungsvorgehen planen, Stichprobe definieren, "
Forschungsdesign und Farschungsmethoden wihilen

il Hypothesenbildung
3. Erhebung (b) Erklarungshypothesen
. (a) Feststellungshypothesen und
Daten erheben I (Wie ist das Problem

(Liegt das geschilderte
Problem vor?)

Zzustande gekommen?)

L

.3

5, Auswertung |
Daten auswerten und interpretisren |

+

r
L
P et
4. Aufteraitung le
Daten aufbereiten | ‘

Methodenauswahl

Gesprach, Beobachtung, Test

$

&, Prasentation

| - Ergebnisse prisentieren ) I* |

Hypotheseniiberpriifung
| Diagnostisches Urteil

Gutachten Intervention/Beratung

Abb. 9.1 und 9.2: Lineare Ablaufmodelle der Forschungstatigkeit (links Modell 1,
aus Hug, & Poschechnik, 2010, S. 67) bzw. heilpadagogisch-diagnostischen
Tatigkeit (rechts Modell 2, aus Hesse & Latzko, 2017, S. 64)



Ablauf im empirischen Forschungsprozess

|.  Entscheidungs-
und Planungsphase

Il. Problemanalyse

lll. Konzeption der
empirischen Unter-
suchung /
hermeneutische
Arbeitsweise

IV. Empirische
Untersuchung /
hermeneutische
Bearbeitung

V. Datenanalyse

VI. Ausarbeitung

Il Themenwahl

r T 1
Erfahrungen Studienschwerpunkte Literatur
Formulierung des Untersuchungsproblems
Vorgesprach mit dem Betreuer
Erstellung einer Disposition
Formale Bestatigung der Arbeit

I T 1
Vergleich von Literaturstudium Publizierte
Theorien Untersuchungen

ja Untersuchungsproblem nein
| empirischen Zugang |
Metheden- Relevanz einer
kenntnisse theoretischen
vorhanden Bearbeitung
I I
— —
4' Untersuchungskonzeption Ii
I
I T 1
Hypothesenbildung  Untersuchungsdesign/ Untersuchungs-
Vorgehensweise methoden

Plausibilitats- Rahmen-
priifung bedi
|
4‘ Untersuchungsdurchfiihrung Ii
1

I 1
Erarbeitung / Erarbeitung /

Rekrutierung der
Bereitstellung der Stichprobe / Quellen Bereitstellung der
Untersuchungs- Interventions- und
methoden Analysemethoden

Datenaufbereitung/ Statistische Bearbeitung /

* aus Untersuchungen

aus BOS, HANSEL, SCHOTT 2000, 5. 4

Abb. 9.3: Lineares Ablaufmodell eines empirischen Forschungsprozesses mit Einbe-
zug einer theoretischen Phase und Elementen einer Mixed-Method-Strategie

I
Auswertungs-
strategie Kategorisierung  Entscheidungsgrundlagen
Formale Regeln Ausarbeitung Inhaltliche Gestaltung
I 1 1
Darstellung und Reflexion der Praxisrelevanz
Interpretation der Ergebnisse/ (Verwertungszu-
Ergebnisse Rickschliisse sammenhang)
* aus Literaturstudium  auf Theorie der Ergebnisse
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Auswahl des
Forschungsproblems

Theoriebildung
1

[
Konzegtspe;iﬁkation Bestimmung der
Operationalisierung Untersuchungsform

| |

Auswahl der

Untersuchungseinheit

Datenerhebung

Publikation

Abb. 9.4: Lineares Ablaufmodell mit einer zirkuldren Komponente zwischen Daten-
analyse und Theoriebildung

Gegenliberstellung

Zirkulares Ablaufmodell
eines diagnostischen Prozesses

Zirkulares Ablaufmodell
eines Forschungsprozesses

Auftraggeber
It

Box 6: The research spiral
[ -
Ausarbeiten einer Fragestellung. I
Choosing a topic 1
Ausarbtten ine difereniertenFragestelung
v
Rackgae des At/
e

Writing up
Fagestlong
—a o
3

Thinking
about methods

v
Operationlisierung —nein—

Planung

Rackgabe des Aufirags
[y
4

Untersuchungsplanung und Durchfuhrung
et Untersuchung,

Durch-
fihrung

Datenauswertung

~—
A der ot/ e
nearaton de Egeonisss Untaruhungen
Reading for : b Tk

Analysing data

unterschiediiher Verfahren

research

Rckmeldung

anden ausataliche Hypothesen/
Integ Vertahren

e raon s Ergorce 4 den
g Civeinen sypomesen

Collecting dara

Abb. 9.5 und 9.6: Zirkulare Ablaufmodelle zur Planung von Forschungshandlungen
(links, aus Blaxter et al., 2001, S. 10) und heilpadagogisch-psychologischer Diagnos-

tik (rechts, aus Ziegler & Biihner, S. 16)



Abb. 9.7: Komplexes Ablaufmodell mit Wechselbeziehungen
(aus: Blaxter et al. 2001, S. 8)
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Der Teufelskreis

Nein [
-H e befOIgt?
Ja
¥

: Ja
Nein Wird befolgt?

e  )
-Nei)| Lehrer oder Lehrerin gibt nach |—) LeLP;rrt‘a:ec:ic:]er
3 beachtet
Ja

Kind
nicht,

L4

wendet

Nein .
Neinl w <ich

-—)| Lehrer oder Lehrerin gibt nach |—) ‘?é;]ttij;l::i;
zu

Abb. 9.8: Teufelskreismodell zur lllustration von maladaptiven Interaktionshandlun-
gen zwischen Lehrerin und Schiiler bei ADHS (nach https://www.zentrales-adhs-
netz.de/fileadmin/redakteure/Der_Teufelskreis_Beschreibung.pdf)




31

Arbeitsblatt 6
Analysebogen: Mein Teufelskreis

Welche Aufforderung stellen Sie?

Y
NEIN Wird JA
* belglgﬁ *
Was sagen/tun Sie dann? Was sagen/tun Sie dann?

% l Was sagen/tun Sie dann?
NEIN Wird JA

befolgt
?

Was sagen/tun Sie dann?

% { Was sagen/tun Sie dann?
NEIN A JA

befolgt
?

NEIN
Al

Was denken Sie dann?
Wie geht es lhnen?

\
Was sagen/tun Sie dann?

Abb. 9.9: Arbeitsblatt zur Analyse des Teufelskreises bei ADHS, um den Teufels-
kreismechanismus bewusst zu machen (https://www.zentrales-adhs-netz.de/
fileadmin/redakteure/Mein_Teufelskreis.pdf)
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Vorver- Textver- T,

Udms

Abb. 9.10: Der Hermeneutische Zirkel als Ausweitung des Verstandnisses
(= der Erkenntnis) (nach https://arbeitsblaetter.stangl-taller.at/
ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTGEIST/HermeneutikZirkel.shtml)

Test

Vergleich von
Ausgangszustand mit
erwlnschtem Zielzustand

Diskrepanz ' I Kongruenz

.

Abb. 9.11: Das TOTE-Kreismodell der Handlungsregulationstheorie
(https://de.wikipedia.org/wiki/TOTE-Modell)



Ideal der Erleuct bzw. der absol Erl is in Form einer endgiiltigen Problemlésung und Antwort

E Verlassen des Problemléseprozesses und
Beenden der Suche nach Antworten auf die
Fragen

T4 Vorlaufige Losung des abschliessend
differenzierten Problems, Antwort auf die
abschliesseod differenzierte Frage 04 alle MaBnahmen und Handlungen, die zur
Losung des abschliessend differenzierten
Problems und zur Antwort auf die
abschliessend differenzierte Frage beitragen

T3 Vorliufige Losung des weiter

differenzierten Problems, Antwort auf die
weiter differenzierte Frage.

Gleichzeitig abschliessende Differenzierung
des Problems und der Fragestellung 03 alle MaRBnahmen und Handlungen, die
zur Lésung des weiter differenzierten
Problems und zur Antwort auf die weiter
differenzierte Frage beitragen

T2 Vorlaufige Losung des differenzierten
Problems, Antwort auf die differenzierte ————— g2
Frage. Gleichzeitig weitere Differenzierung
des Problems und der Fragestellung.

T1 Vorldufige Problemlésung und vorliiufige/

Antwort auf die Frage. Gleichzeitig
Differenzierung des Problems und der
Fragestellung.

«— 02 alle MaRnahmen und Handlungen, die zur
Losung des differenzierten Problems und zur
Antwort auf die differenzierte Frage beitragen

01 alle MaBnahmen und Handlungen, die zur
L6sung des Problems und zur Antwort auf die

Frage beitragen (z.B. Sammeln durch
TO Beginn mit einer Ausgangslage in Form . Beobachten, Befragen, Lesen etc. samt
einer Problem- bzw. Fragestellung Zeitachse Auswerten durch Schreiben, Schlussfolgern

etc.)
Abb. 9.12 Spiralmodell des Ablaufes von Problemlésehandlungen beim

wissenschaftlichen und heilpédagogischen Arbeiten in ihrer Reduktion auf die
strukturellen Gemeinsamkeiten
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Kapitel 10

Ziele und Interessen

Ausgangspunkt
_- z.B. Klarung, Verbesserung

z.B. Problem, Auftrag ._

Theorien ------------uueeee Rahmenbedingungen und
Konzepte, Modelle, ... Ressourcen

2.B. Zeit, Fahigkeiten, Technik etc.

Begriffe Methoden
Begriffsklarung, -definition 2.B. Formen von Befragung oder Beobachtung
welches Forschungsdesign?

Abb. 10.1: Zentrale Funktion der Fragestellung im Forschungsprozess
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Kapitel 11.2

Syste-
matische
Reviews

Randomisierte
kontrollierte Priifungen

/ Kohortenstudien \
/ Fallkontrollstudien \
/ Fallserien oder Fallberichte \
/ Leitartikel und Expertengutachten \

Abb. 11.2.1: Evidenzhierarchie mit Evidenzstufen zur Unterscheidung zwischen
niedriger Evidenz (unten) und hoher Evidenz (oben)

&

Abb. 11.2.2: Wirkfaktoren einer psychotherapeutischen Intervention mit ihren unter-
schiedlichen Gewichten (Asay & Lambert, 2001)
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Externe Evidenz / 4
Wissenschaftliche Interne Evidenz
Ergebnisse [ Expertise der
aus Studien Therapeutin

Soziale Evidenz - /

Priferenzen und Werte
eines (informierten)
Klienten

\\__/
Abb. 11.2.3: E3bP-Modell der evidenzbasierten Praxis
(Dollaghan, 2007, aus Beushausen, 2014)

5 Schritte der Evidenzbasierten Praxis

Praxis
Interne und
soziale Evidenz

Externe Evidenz

1

Formulierung einer relevanten
Frage (Praxisproblem)

1

2) Recherche aktueller Experten-

meinungen, Studien und Leitlinien

N

3 3) Bewertung der Ergebnisse

4

Anwendung auf den Klienten

5) Evaluation der Behandlung

|
|
|
5 |

Abb. 11.2.4: Finf Schritte der EbP ist ein Ablaufmodell
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Selbsteinschatzung Patienten-Fragebogen
du I"Ch Thera peuten (Hansen et al., 2002 [Meta-Analyse])

(Walfish et al. (2012) l

verbessert

Abb. 11.2.5: Unterschiedliche Einschatzung des Behandlungseffekts von Fachper-
sonen und Klienten
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Kapitel 11.3

Normative Ethik > Deskriptive Ethik
5 L empirische Untersuchung
: (Sollen, Durfen, Missen) g moralischer Urteile (wird nicht
mit anwendungsorientierten Bereichsethiken wie z.B. weiter differenziert)

Forschungsethik oder Ethik in der Heil- und Sonderpadagogik

Tugend, Héltung Gesinnung, Wille Konsequenz, Wirkung
Handeln auf Basis :andleln:ftl{f Etasis;lon :“‘T""?”;] Betrachtung delr Folgen des
von Eigenschaften egein; Ffiichten(deontologisch) Handelns (teleologisch)
Beispiele fiir Werte: Beispiele fir Werte: A )
- ehrlich - Behandle andere so, wie du von Beisplele fir Werts:

- Verantwortung gegentiber anderen

- wahrhaftig ihnen behandelt werden willst und sich selbst
- Zuverléssig (Goldene Regel) : - Wohlergehen (Hedonismus)
- einflihlsam - Handle nur nach derjenigen Maxime, - Niitzlichkeit (Utilitarismus)
- vertrauenswiirdig durch die du zugleich wollen kannst, - Schadenvermeidung
- authentisch dass sie ein allgemeines Gesetz - Gewahrleistung von Anonymitét
werde! (kategorischer Imperativ von i 9 V!
Kant)
- Du sollst nicht ligen! (Religion)
- Sprich wahrhaftig! (Diskurs)
*. - Vertrage abschliessen
Dilemma

Werte treffen aufeinander und kénnen (scheinbar) unvereinbar sein
Beispiele:
- Versorgung von Klienten oder Warteliste: Gruppentherapie vs. Einzeltherapie
- Infos geben oder nicht geben: Informierte Einwilligung vs. Verblindung
- Verschweigen oder Sagen: Schadensvermeidung vs. Vertrauensverlust

Ethische Reflexion
unter der Bedingung der Bezugsnormrelativitat
- Handlungsalternativen suchen
- Abwégen
- Gewichten
- Begriinden

Abb. 11.3.1: Zentrale Begrifflichkeiten der anwendungsorientierten Bereichsethiken
Forschungsethik und Ethik in der Heil- und Sonderpadagogik



