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Die Offnung von Schule gewinnt in Anbetracht der aktuellen pidagogi-
schen Diskussion zur Erweiterung des Lernbegriffs zunehmend an Be-
deutung. Fachliches Lernen und fachliche Kompetenzen werden ergénzt,
angereichert und vertieft, allerdings auch unter neuen Perspektiven re-
lativiert und durch Einbeziehung des gesellschaftlichen Umfeldes von
Schule umgeformt. Mit der Offnung von Schule in der doppelsinnigen
Bedeutung, einerseits das Leben und den Alltag in die Schule zu holen,
andererseits sich selbst dem Leben gegeniiber zu 6ffnen und nach drau-
Ben zu gehen, sollen Bildungspotentiale erschlossen werden.

Erfahrung ist der Ausgangspunkt von Lernen, Wissen und Bildung.
Personliche Erfahrungen konnen und werden zu tief verwurzelten,
nachhaltigen Bildungserkenntnissen, wenn diese in konkreten Situati-
onen in Form von subjektiv sinnbezogenem, entdeckendem und selbst-
bestimmtem Lernen gemacht werden. Zudem fithren Alltagsfragen, Le-
bensweltprobleme und Herausforderungen der 6rtlichen und regionalen
kulturellen Angebotsstruktur zu realitdtsndherem schulischem Lernen.

Schulische Bildung als Befdhigung zur verantwortlichen Teilhabe am
Leben einer Gesellschaft in ihrem wirtschaftlichen, beruflichen, kultu-
rellen, politischen und 6kologischen Facettenreichtum ist auf authenti-
sche Wirklichkeit angewiesen. Auferschulische Lern- und Bildungsorte
bieten in dieser Hinsicht eine auflerordentliche Fiille von Erkundungs-
und Handlungsanlassen. Aufgrund ihrer besonderen péddagogischen,
motivationalen und explorativen Bedeutung ermoglichen sie ein didak-
tisches Format, in dem Erfahrungslernen erfolgreich umgesetzt werden
kann. Auflerschulische Lernanlisse erzeugen personliches Interesse, sie
beschiftigen sich mit Fragestellungen, die neugierig machen, zu Eigen-
tatigkeit und Erlebnis anregen, Entwicklungsprozesse voranbringen und
steigern.

Um jedoch die vielféltigen Bildungschancen aufSerschulischer Lern-
orte nutzen zu konnen, bedarf es systematischer Vorbereitungen und
intensiver theoretischer Voriiberlegungen. Die Entscheidung fiir ein
Lernen an einem auflerschulischen Ort ist keineswegs ein Selbstldufer,
der sich allein aufgrund seiner rdumlichen Distanz zur Schule als bil-
dungsrelevant erweisen wird. Schon gar nicht reicht als Entscheidungs-
grundlage die Hoffnung aus, dass sich am auflerschulischen Lernort
geniigend informelles Lernen ereignen wird, so dass jeder irgendwie
auf seine Kosten kommen wird. Das Aufsuchen eines aulerschulischen
Lernortes bedarf somit der umfassenden Didaktisierung.
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8 Vorwort des Herausgebers

Die Real- bzw. Originalbegegnung mit einem lebensweltlichen Pha-
nomen erganzt und verandert den Schulunterricht, bleibt aber dennoch
Schule, wenn auch an einem anderen Ort. Folglich wird das Lernen am
auflerschulischen Ort an die Lerninhalte des schulischen Unterrichts zu-
riickgekoppelt und mit diesen verbunden. Aus schulischer Perspektive
gilt es deshalb, stets die Frage nach dem Bildungswert auf3erschulischer
Lernorte im Zusammenhang mit den curricularen und extra-curricu-
laren Vorgaben aus den kultusadministrativen Bildungskonzepten und
Lehrplanen zu beachten. Daraus folgt, dass aulerschulische Lernorte
dazu genutzt werden kdnnen, Theorie und Praxis, triges Wissen und ak-
tives Handeln, abstraktes Denken und konkretes Problemlosen, passives
Lernen und reflektierende Selbsterfahrung wechselseitig aufeinander zu
beziehen. Dadurch kann das Arbeiten in der Schule produktiv in dem
Sinne gestaltet werden, dass Schiilerinnen und Schiiler die motivierende
Einsicht gewinnen kénnen, schulisches Lernen und Wissen habe doch
mehr als angenommen mit dem eigenen Leben und dessen Bewiltigung
zu tun.

Alle diese Uberlegungen verdeutlichen, wie wichtig eine Publikation
zum Lernen an auferschulischen Orten ist, so dass angehende Lehrerin-
nen und Lehrer aller Schulformen wie schon ldnger in der Praxis tatige
Lehrkrifte gut beraten sind, sich mit diesen reichhaltigen und griind-
lichen Ausfithrungen auseinanderzusetzen. Das vorliegende Werk be-
handelt umfassend die Thematik vor dem Hintergrund sowohl aktueller
Theorien und Forschungsansitze als auch der Befunde wichtiger empi-
rischer Studien und stellt dariiber hinaus zahlreiche Praxisbeziige her.

Von daher verbindet sich mit dem Erscheinen dieses vielfiltigen Ban-
des die Hoffnung, dass der Leserschaft ein profundes Wissen von der
Relevanz auflerschulischer Lernorte vermittelt wird, indem durchgingig
der padagogischen und erfahrungsorientierten Perspektive gefolgt wird,
und theoretische Erkenntnisse mit praktischen Konsequenzen verkniipft
werden.

Bielefeld 2018
Eiko Jiirgens
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Auflerschulische Lernorte sind aus dem Schulalltag nicht wegzudenken:
Schiilerinnen und Schiiler aller Schularten und Klassenstufen erkunden
die Artenvielfalt auf einem Stiick Wiese oder das Stadtviertel, besuchen
Handwerks- oder Industriebetriebe, fithren Experimente in Science
Centern durch. Man trifft Schulgruppen in Museen, Theatern, in Gedenk-
stitten oder im Parlament, begegnet ihnen in sozialen Einrichtungen.
Lernen findet auflerhalb des Schulgebdudes, dennoch im Rahmen des
schulischen Bildungs- und Erziehungsauftrages statt. Entscheidende Un-
terschiede zum Unterricht im Klassenzimmer bestehen allerdings: In Or-
ganisations- und Interaktionsformen vor Ort, in Arbeitsweisen und Auf-
gabenformaten oder in der padagogischen und didaktischen Ausrichtung,
im Rahmen derer Lernprozesse initiiert, begleitet und moderiert werden.

Bildungstheoretische und allgemeindidaktische Argumente, lern- wie
sozialisationstheoretische Grundlagen und auch Forschungsergebnisse
unterstreichen die Bedeutung des Lernens an auflerschulischen Lern-
orten. Deswegen und angesichts der langen Tradition auf3erschulischer
Lernorte im Rahmen schulischer Bildung verwundert, dass bislang kei-
ne schulpidagogisch fundierte umfassende Didaktik auflerschulischer
Lernorte vorliegt — obwohl deren herausragende Bedeutung fiir Bil-
dungs- und Erziehungsprozesse historisch wie aktuell immer hervorge-
hoben wurde und wird und sie dariiber hinaus essentieller Bestandteil
vieler reformpédagogischer Konzepte sind. Umso mehr gilt es, sich mit
bildungs- wie lerntheoretischen Uberlegungen, mit grundlegenden Be-
griffen, mit bestehenden Konzepten auch in den Fachdidaktiken sowie
mit dem aktuellen Forschungsstand auseinanderzusetzen.

Zielstellung dieses Bandes ist, das Lernen vor Ort zum einen so zu legi-
timieren, dass es tiber seinen Selbstzweck oder {iber einen gewissen Un-
terhaltungs- oder Abwechslungswert im Schulalltag hinausweist. Zum an-
deren werden Grundlagen und praxisorientierte Hinweise fiir didaktische
und methodische Entscheidungen gegeben, um Lernen an auflerschuli-
schen Lernorten konzeptionell in den Schulalltag einzubinden sowie pro-
fessionell zu planen, zu realisieren und zu reflektieren. Didaktische und
methodische Grundlagen werden daher einerseits umfassend unter einer
schulpiadagogischen wie allgemeindidaktischen Perspektive, gleichzeitig
auch differenziert fiir die verschiedenen Schulficher aller Schul- und Klas-
senstufen sowie fiir querliegende Bildungsbereiche erortert. Die theoreti-
schen Grundlagen werden erginzt durch Analysen und die Darstellung
des Forschungsstands. Alle Bereiche werden aufeinander bezogen:
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Im ersten Kapitel werden Bedeutung und Aktualitit des Themas fiir
Schule und Unterricht dargestellt sowie grundlegende Begriffe systema-
tisch geklart. Das zweite Kapitel erortert das theoretische Fundament des
Lernens an auflerschulischen Lernorten. Einen Schwerpunkt bildet das
dritte Kapitel mit didaktischen und methodischen Grundlagen und Kon-
kretisierungen. Die fachliche und iiberfachliche Verortung der Thematik
ermoglicht die Analyse von Bildungspldnen verschiedener Schularten
im vierten Kapitel. Eine Ergédnzung zur allgemeindidaktischen Perspek-
tive bildet die Erérterung vorhandener Konzepte in Unterrichtsfachern
und Ficherverbiinden in Kapitel 5. Das sechste Kapitel gibt einen Uber-
blick iiber die Forschung zu auflerschulischen Lernorten. Perspektiven
fir eine Weiterentwicklung einer Didaktik des Lernens an auflerschuli-
schen Lernorten stellen wir im letzten Kapitel vor.

Unser Anliegen ist es, die Thematik grundlegend und vielperspekti-
visch darzustellen, indem wir vorhandene Konzepte und Erkenntnisse,
bestehende Diskurse und allgemeinpddagogische wie fachdidaktische
Hinweise darstellen, diskutieren und systematisieren. Dadurch moch-
ten wir Anregungen und Unterstiitzung fiir die Gestaltung in der Praxis
geben und die Diskussion zum Lernen an auflerschulischen Lernorten
anregen. In ihnen liegt ein hohes Potential, Schiilerinnen und Schiiler
in ihren Bildungs- und Lernprozessen zu unterstiitzen, Schule zu 6ffnen
und weiterzuentwickeln sowie letztlich sogar fiir mehr Bildungsgerech-
tigkeit zu sorgen.

Bremen und Freiburg 2018
Robert Baar und Gudrun Schonknecht
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Welche Bedeutung haben auflerschulische Lernorte in der Schulpéda-
gogik und im Schulalltag? Was sind auflerschulische Lernorte und wie
lassen Sie sich unterscheiden und systematisieren? Dieses Kapitel zeigt
einfilhrend die Bedeutung auflerschulischer Lernorte fiir Lern- und
Bildungsprozesse in der Schule auf, kldrt Begriffe und entwickelt einen
systematischen Uberblick zum Lernen an auflerschulischen Lernorten.

11 Bedeutung und Aktualitdt auBerschulischer
Lernorte

Seit dem 19. Jahrhundert ist Allgemeinbildung als gesellschaftlicher ~ Schule als
Auftrag der Institution Schule zugewiesen. Schule ist damit zu einem  Institution
wesentlichen Lernort firr Kinder und Jugendliche geworden, rdumlich ~ und Lernort
und zeitlich abgegrenzt von anderen Lebens- und Erfahrungsbereichen.

Seit dieser Zeit wird aber auch darauf hingewiesen, dass Schule, wenn

sie ihren Bildungsauftrag ernst nimmt und nicht als reine Buch- und

Lernschule verstanden werden will, ihre Begrenzung iiberwinden und

sich der Lebenswelt 6ffnen muss. Dies kann unter anderem dadurch re-

alisiert werden, dass Lehrkrafte mit ihren Schiilerinnen und Schiilern
auflerschulische Lernorte aufsuchen.

Lernorte auflerhalb der Schule sind also Thema der Pddagogik, seites  Allgemein-

die Schule als Institution und damit eine rdaumliche sowie konzeptuelle ~ bildung und
Trennung von schulischer und nichtschulischer Bildung und Erziehung ~ Welterschliefung
gibt. Die Idee der Allgemeinbildung, der die Schule verpflichtet ist, ist
die Auseinandersetzung mit der »Welt« inhdrent: Schulisches Lernen
geht von der Welt aus und ist auf sie bezogen. Lerngegenstinde der kul-
turellen und gesellschaftlichen Welt werden im Rahmen schulischen
Lernens zum Zwecke der Lehrbarkeit didaktisiert, systematisiert, oft
rational-abstrakt dargestellt und dabei in ihrer Komplexitét reduziert.
Dabher ist es erforderlich, die Schule immer wieder zu verlassen, um die-
se Gegenstidnde auch in der Vielschichtigkeit der Welt zu erfassen und
zu erschlieflen, und die in der Schule erworbenen Kompetenzen auf die
Lebenswelt zu beziehen.

Sowohl historisch durchgéngig als auch aktuell zeigt sich im theoreti-  Lebensweltbezug
schen wie im praxisorientierten Diskurs in der Schulpiddagogik die For-
derung nach »Lebensnidhe« und den Bezug zur Lebens- bzw. Alltagswelt
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der Schiilerinnen und Schiiler beim Lernen. Auflerschulische Lernorte
konnen entscheidend dazu beitragen, diese Forderungen zu realisieren.
Dies kann aus verschiedenen Perspektiven begriindet werden: mit dem
eben schon genannten Verstindnis von Allgemeinbildung als Auseinan-
dersetzung mit der Welt sowie mit dem notwendigen kategorisierenden

und systematisierenden Charakter schulischen Lernens.
Lernen, Die Forderung nach der Einbeziehung der »Welt« in den Unterricht
Motivationund  begriindet sich auch lerntheoretisch, z.B. in der Forderung nach au-
Interesse  thentischen Sinn- und Motivationszusammenhingen fiir das Lernen
und nach Interessensforderung. Verschiedene Arten des Lernens, wie
problemldsendes, handlungsorientiertes und situiertes Lernen kénnen
in besonderer Weise an auflerschulischen Lernorten realisiert werden.
Eine Verengung schulischen Unterrichts auf rein kognitive Lernprozesse

kann so vermieden werden.

Einen besonderen Stellenwert hatten aulerschulischer Lernorte in re-
formpédagogischen Konzeptionen Anfang des 20. Jahrhunderts, die auch
aus der Kritik an einer reinen Lern- und Buchschule heraus entstanden.
Es gibt also unterschiedliche Begriindungslinien fiir die Forderungen,
auflerschulische Lernorte im Rahmen des schulischen Bildungsauftrags
einzubeziehen, die im zweiten Kapitel noch niher ausgefiithrt werden.

Gleichwohl scheint auflerschulischen Lernorten sowohl in der ak-
tuellen schulpiddagogischen Grundlagenliteratur als auch in der allge-
meindidaktischen Forschung heute weniger Bedeutung zugeschrieben
zu werden: In Einfithrungswerken wird das Lernen an auf3erschulischen
Lernorten in der Regel nicht explizit thematisiert. In Hand- und Wor-
terbiichern der Schulpddagogik finden sich dahingegen einige Beitréige;
die Thematik wird allerdings eher in dlteren Auflagen ausfiihrlicher be-
handelt. In den einzelnen Fachdidaktiken sowie in der fachdidaktischen
Forschung wird dem Lernen an auflerschulischen Lernorten eine je nach
Fachbezug und Fachkultur unterschiedlich grofle Bedeutung zugewie-
sen, was in den Kapiteln 5 und 6 noch genauer beleuchtet wird.

Unterrichts- Im Unterrichtsalltag spielen auflerschulische Lernorte dahingegen ak-
praxis  tuell eine nicht unbedeutende Rolle. Dies lésst sich daran ablesen, dass
immer wieder Zeitschriftenaufsiatze und Themenhefte sowie auch vor al-

lem Herausgeberbande mit dem Schwerpunkt auf die Unterrichtspraxis

und die konkrete Umsetzung des Lernens am auflerschulischen Lernort
erscheinen, die zum Teil bereits mehrfach aufgelegt wurden (vgl. z.B.
Erhorn/Schwier 2016; Karpa/Liibbecke/Bastian 2015; Dithlmeier 2014;
Sauerborn/Brithne 2010; Burk/Rauterberg/Schonknecht 2008a). Eine
Internetrecherche fiir den Suchbegriff » Auflerschulische Lernorte« er-

gab beispielsweise allein beim Friedrich-Verlag 136 Treffer (Stand: Sep-

tember 2017): Hefte mit dem Themenschwerpunkt »Auferschulische
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Lernorte« erschienen in den Unterrichtszeitschriften Ethik + Unterricht
(2007, H. 1), Kunst 5-10 (2011, H. 23), Unterricht Wirtschaft (2003, H.
50), Grundschule Sachunterricht (2008, H. 39) sowie in der Grundschul-
zeitschrift (2015, H. 287). Die meisten der anderen angezeigten Tref-
fer beziehen sich allerdings auf jeweils nur einen Aufsatz zum Lernen
am auflerschulischen Lernort im Rahmen allgemeinerer thematischer
Schwerpunktsetzungen.

Neben diesen Veroffentlichungen, die sich vor allem an Lehrkrifte  Vielfalt
richten, zeigt sich die Rolle auferschulischer Lernorte fiir den Schul-  regionaler
alltag auch darin, dass sich inzwischen eine sehr breite regionale Ange- ~ Angebote
botsstruktur aulerschulischer Bildungsangebote etabliert hat, die gezielt
Schulen anspricht. In den letzten 20 Jahren hat vor allem die Anzahl
von auflerschulischen Lernorten mit eigenen padagogisch-didaktischen
Konzepten und auf Schulklassen ausgerichteten Programmen stark zu-
genommen. Hier sind an erster Stelle Science Center und Lehr-Lern-
laboratorien fiir den MINT-Bereich zu nennen, aber auch umwelt-,
erlebnis- sowie museumspiddagogische Angebote verzeichnen einen
erheblichen Zuwachs. Industrie- und Handelskammern sowie private
Wirtschaftsunternehmen und Interessensverbande erginzen die neu
entstandene Vielfalt.

Verschiedene Bildungsserver und Schulportale der Bundeslinder
unterhalten Datenbanken regionaler auflerschulischer Lernorte, bei de-
nen beispielsweise fiir Thiiringen vom Grenzmuseum Schifferstadt bis
zum Seesport- und Erlebnispddagogischen Zentrum Kloster insgesamt
knapp 190 Lernorte (Stand: 2017) aufgelistet und beschrieben werden.
Der Bildungsserver Berlin und Brandenburg benennt iiber 400 Lernorte,
und in einzelnen Flichenstaaten wie Baden-Wiirttemberg listen die ein-
zelnen Schuldamter regionale Angebote auf (so z.B. das Staatliche Schul-
amt Albstadt). In Siidtirol erstellt das Deutsche Bildungsressort, Bereich
Innovation und Beratung, jahrlich eine Broschiire mit auf3erschulischen
Lernorten fiir den mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich sowie
fiir die Umweltbildung.

Auch Kommunen selbst stellen Informationen zur Verfiigung. So
pflegt beispielsweise die Stadt Hannover eine umfangreiche Datenbank,
in Koln iibernimmt diese Aufgabe das Bildungsportal der Stadt. Das
Zentrum fiir Medien und Bildung des Landschaftsverbands Rheinland
veréffentlicht gemeinsam mit dem Medienzentrum des Landschaftsver-
bands Westfalen-Lippe eine Pidagogische Landkarte mit auflerschuli-
schen Lernorten in ganz Nordrhein-Westfalen.

Daneben unterhalten auch Stiftungen Datenbanken. Fiir die Schweiz
ist beispielsweise die Stiftung Umweltschutz Schweiz zu nennen, die
ahnlich wie das Kultusportal Baden-Wiirttemberg sowie der BNE-Kom-
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pass Baden-Wiirttemberg, der vom Netzwerk Nachhaltige Bildung Ba-
den-Wiirttemberg betrieben wird, den Fokus auf auflerschulische Lern-
angebote zur nachhaltigen Entwicklung legt.

Weitere Angebote bieten der Bundesverband der Schiilerlabore oder
der Verband Biologie, Biowissenschaft und Biomedizin der biowissen-
schaftlichen Fachgesellschaft, die auf3erschulische Lernorte zu ihren je-
weiligen Schwerpunkten auflisten.

Selbst Wirtschaftsunternehmen unterhalten Datenbanken zu au-
Berschulischen Lernorten, so beispielsweise der Didacta Verband der
Bildungswirtschaft, der tiber einen »Ausschuss fiir Auflerschulisches
Lernen« verfiigt. Der Westermann-Verlag unterhlt auf seiner »Fach-
zeitschriften-im-Netz«-Seite ein Portal, bei der man auflerschulische
Lernorte nach Themengebiet und Region in ganz Deutschland suchen
und dariiber hinaus auch selbst Lernorte melden kann.

Studium und Auf universitdrer Ebene werden vor allem in der Erziehungswissen-
Lernort  gchaft und in den Studienfichern im Rahmen des Lehramtsstudiums
Hochschule  yeranstaltungen zu auferschulischem Lernen angeboten, die hiufig
auch mit Exkursionen zu Lernorten verbunden sind. Universititen und
Hochschulen fungieren mit Schiilerinnen- und Schiilerlaboren sowie
anderen Angeboten wie z. B. Lernwerkstitten oder Kinderuniversitaten
aber auch selbst als auflerschulische Lernorte und bringen sich so in die

regionale Bildungslandschaft ein.
Universitére Die Piddagogische Hochschule Luzern unterhilt eine eigene »Fach-
Zentren  stelle fiir Didaktik Ausserschulischer Lernorte« als Kompetenz- und
Impulszentrum und veranstaltet regelmédflig Tagungen. Die Universi-
tat Koblenz-Landau verfiigt {iber ein »Zentrum fiir Bildung und For-
schung an Auflerschulischen Lernorten«. Das »Marburger Modell« der
Fachdidaktik Geschichte an der Philipps-Universitdt Marburg benennt
auflerschulische Lernorte als einen seiner Schwerpunkte fiir das Studi-
um. Einen »Arbeitskreis Auflerschulischer Lernorte an der Universitat
Rostock« verantwortet das dort angesiedelte Institut fiir angewandte Mi-

kroelektronik und Datentechnik.
Bildungspline Neben dieser groflen Vielfalt an Handreichungen fiir die Praxis und
an Angeboten fiir Schulen muss auch die Frage gestellt werden, welche
Rolle auflerschulischen Lernorten sowohl grundlegend konzeptionell als
auch fachbezogen derzeit in Bildungspldnen zugewiesen wird. Im vier-
ten Kapitel dieses Bandes werden daher aktuelle Bildungsplidne verschie-
dener Schularten genauer analysiert, um eine detaillierte Antwort auf

diese Frage zu geben.
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1.2 Begriffliche Klarungen: Lernformen, Lernorte

Bevor in den weiteren Kapiteln die Begriindungszusammenhinge fiir
das Lernen an auflerschulischen Lernorten ausfiihrlich dargestellt wer-
den und es konzeptuell und in Bezug auf die konkrete Unterrichtsge-
staltung verortet und beschrieben wird, ist es erforderlich, grundlegende
Begriffe zu kldren und allgemeine Merkmale des Lernens an aufler-
schulischen Lernorten zu beschreiben. Fiir die Beantwortung der Frage,
was genau unter »auflerschulischen Lernorten« zu verstehen ist, liegen
unterschiedliche, alternative und sich zum Teil ergdnzende Begriffsbe-
stimmungen sowie Systematisierungen vor. Zunichst sollen aber grund-
legende Lernformen, die in diesem Zusammenhang zum Tragen kom-
men, niher beschrieben werden.

Eine wichtige begriffliche Unterscheidung im Zusammenhang mitder  Formales und
Diskussion um auflerschulische Lernorte beriicksichtigt unterschied- non-formales
liche Arten von Lern- und Bildungsprozessen. Formales Lernen/formale ~ -€"Men
Bildung bezieht sich dabei auf das institutionalisierte, allgemeinbilden-
de Pflichtschulsystem und die (Berufs-)Ausbildung, ist verbunden mit
Qualifizierung, Zertifizierung und Abschlissen. Non-formales Lernen/
non-formale Bildung bezieht sich ebenso auf Bildungseinrichtungen,
unterscheidet sich aber von formalem Lernen durch seinen Angebots-
charakter, der in der Regel eine freiwillige Nutzung vorsieht. Dariiber
hinaus setzt non-formales Lernen den Fokus bei der Kompetenzvermitt-
lung verstirkt auf die soziale und personale Entwicklung der Teilneh-
merinnen und Teilnehmer und kann als prozessorientiert beschrieben
werden. Formales Lernen legt den Schwerpunkt dahingegen eher pro-
duktorientiert auf den Erwerb kognitiver Kompetenzen. Non-formale
Bildungsangebote werden z.B. von Jugendhilfeeinrichtungen, Kirchen
oder Vereinen bereitgestellt. Sowohl formales als auch non-formales
Lernen findet — wenn auch auf unterschiedliche Weise — institutionali-
siert, organisiert und geplant statt. Beide Begriffe sind auf Bildungsein-
richtungen bezogen.

Im Gegensatz dazu werden Lernprozesse in Lebenszusammenhingen  Informelles
als informelles Lernen/informelle Bildung bezeichnet: Es handelt sichum  Lernen
situiertes, ungeplantes oder beildufiges Lernen, um Lernen in Peer-Zu-
sammenhéngen, in der Familie und in der Offentlichkeit. Wissen, Fahig-
keiten und Haltungen werden im Spiel, bei der Arbeit, in der Begegnung
und Interaktion in und mit der unmittelbaren Umgebung erworben,
ohne dass dies an eine Bildungseinrichtung gebunden ist.

Dem informellen Lernen wird dabei eine hohe Bedeutung fiir formale
und non-formale Bildungsprozesse zugeschrieben. Auch in der Schule
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findet es statt, und gerade in Bezug auf Unterricht am auferschulischen
Lernort erhilt es eine besondere Bedeutung: Eine Exkursion oder ein
Unterrichtsgang findet zwar im Rahmen formaler Bildung statt, gleich-
zeitig erdffnen auflerschulische Lernorte in besonderem MafSe Moglich-
keiten ungeplanten, beildufigen, also informellen Lernens.

Eine weitere Begriftskldrung ist notwendig, um auflerschulische Lern-
orte vor dem Hintergrund ihrer Ziele und in Bezug darauf, ob ihnen ein
spezifischer Bildungsauftrag zugrunde liegt, zu unterscheiden.

Primére und Im Zusammenhang mit der Neuordnung des beruflichen Schulwe-
sekunddre  gens definierte der Deutsche Bildungsrat bereits in den 1970er Jahren
Lernorte  einen Lernort als »eine im Rahmen des offentlichen Bildungswesens
anerkannte Einrichtung, die Lernangebote organisiert« (Deutscher Bil-
dungsrat 1974, S. 69). Er unterschied dabei vier Lernorte, die spater als
primdre Lernorte bezeichnet wurden: die Schule, den Betrieb, die Lehr-
werkstatt und das Studio. Andere Orte, deren priméres Ziel nicht das
Lernen ist, die aber dennoch auch zu Lernzwecken aufgesucht werden,

wurden als sekunddre Lernorte bezeichnet.

Die Begriffe »primérer« und »sekundérer« Lernort werden auch ak-
tuell noch aufgegriffen und verwendet, dabei aber unterschiedlich aus-
gelegt. So definiert beispielsweise Thomas (2009, S. 283) Schule, Univer-
sitat oder Lehrwerkstatt/Ausbildungsbetrieb als primére Lernorte, die
padagogisch-didaktisch und methodische Anforderungen aufweisen.
Mit sekundéren Lernorten bezeichnet er dahingegen Stétten oder Ein-
richtungen, die primdr auflerpadagogischen Zwecken dienen und erst
durch den Einbezug in den Unterricht zu Lernorten werden. Nach Salz-
mann (2007, S. 435) sind primére Lernorte »eigens fiir das Lernen einge-
richtet, wihrend in sekundéiren Lernorten zwar auch gezielt und gewollt
gelernt wird, sie aber vorrangig andere Aufgaben erfiillen«.

Sekundire Lernorte kénnen also das Lernen an primiren Lernorten
erganzen, sind mit dieser Definition aber nicht weiter spezifiziert. Zu
einem sekundéren, auferschulischen Lernort kann z.B. der Wald, die
Gemeinde oder ein Einkaufszentrum werden, also alle Orte, die vorran-
gig andere Funktionen als die der Bildung haben. Es bedarf demnach
zundchst eines eigens kreierten didaktischen Settings, um den Ort zum
Lernort zu machen.

Diese duale Klassifikation von Lernorten als primarer Lernort (Schu-
le, Universitit, Ausbildungsbetrieb, primar padagogischer Zweck) und
sekundérer Lernort (andere Orte, primér aulerpddagogischer Zweck)
erlaubt es allerdings noch nicht, die grof3e Vielfalt an moglichen aufler-
schulischen Lernorten differenzierter zu beschreiben und zu systemati-
sieren, da auch auflerhalb des priméren Lernorts Schule liegende Lern-
orte padagogische Zwecke aufweisen konnen.





